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Til sommer springer de forste aegte bern af gymnasiereformen ud. De kan se tilbage pd tre ar i et
spaendingsfelt mellem tradition og modernisering og mellem statsstyring og markedsgerelse. Katrin
Hjort er lektor ved DPU og har fulgt gymnasiereformen fer, under og efter fadslen. Hun kalder den
en "hyperkomprimeret og hyperkompleks moderniseringsproces”, hvor forskellige paedagogiske og
politiske tankesaet leber sammen — og slar sig pd hinanden.

REVOLUTIONEN
DE KALDTE
GYMNASIEREFORM

% Gymnasiereformen har féet knubbede ord fra frustrerede
leerere, ledere og elever. Vi lgber panden mod en mur af
papirarbejde og tveerfaglige projektforleb, der slar rytmen i de
"rigtige fag" i stykker, lyder kritikken. Men hvad er det egentlig for
tendenser og trends, der laber sammen i gymnasiereformen?

Den modernisering af gymnasiet, der blev skudt i gang i
2005, har fdet navnet reform. Men af gavn minder den mere
om en revolution. Selvom der stadig forsemmes fordr, er gym-
nasiet ikke til at kende mere. Det er pd samme tid blevet mere
moderne og mere gammeldags. Ifelge lektor p& DPU Katrin
Hjort har reformen anbragt gymnasiet midt i et speendingsfelt
med kreefter, der traekker i fire forskellige retninger.

P& den ene side bringer reformen gymnasiet pa omgangs-
hegjde med den samfundsmaessige modernisering. P& den anden
side rummer reformen en retraditionalisering. P& den ene side
skal gymnasiet i stigende grad fungere p& markedsvilkér. Pa den
anden side er dets velfeerdsstatslige forpligtelser intakte, og den
statslige styring ligefrem vokset.

"Reformen er usaedvanlig kompliceret for bade leerere,
ledere og elever, fordi de skal opfylde s& mange forskellige
formal p& samme tid. Det useedvanlige er ikke de enkelte
formal, der rummer hver deres fornuft. Men det er usaedvanligt,
at den er sa komprimeret. Reformen er kommet 20 &r senere,
end man kunne have forventet, og nu skal gymnasiet s& ‘over
night’ foretage alle de omstillinger, som erhvervsuddannelserne,

folkeskolen og de videregdende uddannelser har taget skridt for
skridt”, siger Katrin Hjort.

KAMPEN FOR KOMPETENCER

Gymnasiereformen seetter turbo pa udviklingen af de kompe-
tencer, der kraeves i en globaliseret vidensekonomi under stadig
udvikling. Men denne moderniseringstrend, der bl.a. handler om
at opprioritere projektarbejde, tveerfaglige forleb, samarbejde
og selvsteendighed, er vanskelig at forene med en anden af
reformens poler: Statslig styring samt klart definerede, bindende
og malbare mal for, hvad man skal kunne. For det er, som Katrin
Hjort pépeger, sveert at styre og méle, hvad der preecist bliver
brug for i en uvis fremtid.

Den klassiske opskrift p& modernisering er at bryde med
traditionen. Sadan er det ikke helt i gymnasiereformen, der
tveertimod ogsd har retraditionalisering pa programmet.
Gymnasireformens kamp for kompetencer er ikke en kamp
mod kundskaber. Opprioritering af traditionel faglighed er ogsa
at finde blandt reformens mange, modstridende ambitioner,
pointerer Katrin Hjort.

Paradoksalt nok er den tradition, der forseges genindfert
med gymnasiereformen, mere traditionel end nogensinde. Nar
eleverne for eksempel skal lzese en raekke kanoniske forfattere,
er det mere gammeldags end i gamle dage. Det er et nostalgisk
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forseg pé at finde tilbage til veerdier, der maske aldrig har
eksisteret, mener hun.

"Kanonbegrebet er en del af den retraditionalisering, der skal
udgere et modtraek mod den uvisse modernitet og dens mysti-
ske forandringer. Jeg mener, det er vigtigt, at vi kan det danske
sprog og kender den danske litteratur. Det er en forngjelse, at
min sen har stiftet bekendtskab med Grundtvigs "Strandbakken
ved Egelokke”, ligesom jeg selv og min far gjorde i gymnasiet.
Men min pointe er, at jeg med lige sd stor overbevisning kan
sige, at det er vigtigt at udvikle elevernes personlige kompeten-
cer. Det absurde ved gymnasiereformen er, at alle fire poler i
spaendingsfeltet rummer hver deres fornuft”, siger hun.

Indferelsen af en kanon udger blot et spor i retraditionalise-
ringen og haenger sammen med en ideologisk besindelse pa
nationalfelelse og danskhed. Et andet spor udgeres af 'back to
basics'-tankegangen: At barn og unge for noget andet skal leere
at leese og skrive.

"Dette spor gar tilbage til UNESCO's analfabetiseringsprogram
for Den tredje Verden fra 1972. Men i dag er det blevet populeert
- 0gsa pa tveers af partifarve — at sige, at alle skal leere at leese
og skrive. Det kan man ikke veere uenig i, men alt andet lige er
det for mig at se ikke den udfordring, vores uddannelsessystem
forst og fremmest star over for. Det er et uddannelsespolitisk
program, som tilherer en anden tid", siger Katrin Hjort.
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FRA VIDENSKAB TIL VIDENSKABELSE

| tovtreekkeriet mellem tradition og modernisering kommer
forholdet mellem videnskab og videnskabelse pa preve. Kan
man ngjes med at kleede de studerende pa til at tilegne sig
allerede eksisterende viden, eller skal de leere at skabe viden
selv? Med ‘almen studieforberedelse’, projektarbejde og det
tveergdende 'fagligt samspil’ er videnskabelse blevet centralt i
gymnasiet, og det er helt ngdvendigt, mener Katrin Hjort.

Desuden skal gymnasieeleverne nu laere at forholde sig til
forskellige kriterier for viden og videnskab.

Det skal, som Katrin Hjort forklarer, ideelt set hjeelpe eleverne
til at forstd, hvorfor og hvordan fagene er forskellige.

"Det er en dimension, der er sveer at lofte, men det er
uden diskussion en nedvendig brik i at forberede studenterne
til videregdende uddannelse, ligesom det herer til almen dan-
nelse. Hver dag kan vi laese i avisen, at nu har videnskaben
bevist et eller andet — men hvad vil det egentlig sige? Det er
en vigtig kvalifikation for en moderne samfundsborger at kunne
tage kritisk stilling til videnskab og se forskel pa viden og vrevl”,
mener Katrin Hjort.

SKOLERNES DOBBELTSPIL

En anden konflikt i gymnasiereformen findes — groft sagt - i
modsaetningen mellem stat og marked. Set fra en velfzerdsstats-
vinkel skal skolerne haege om den faglige kvalitet og gennem
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eksamenssystemet sortere dem fra, der ikke er gode nok. Men set
fra markedsvinklen er det et mal at tiltrackke s mange som muligt
— uanset hvad eller hvor lidt de kan, vil skeptikerne mene.

"| princippet skal gymnasierne fungere som private virksom-
heder pd markedsvilkér og benchmarke sig med hinanden med
offentliggerelse af karakterer pa nettet osv. Virksomhedsgarelsen
skinner tydeligt igennem i de succeskriterier, der opstilles fra
statsligt hold: Gennemfarelsesprocent, karakterkvotient og
overgangsfrekvens til de videregdende uddannelser. Det er rent
kvantitative kriterier og reber en produktionslogik, som ikke desto
mindre er afgerende for skolernes gkonomi. Med taxameter-
princippet er det disse kriterier, der afger, hvor mange ressourcer
man har at gere godt med”, siger Katrin Hjort.

Den virksomhedsgerelse, som Katrin Hjort peger pa, star i
skarp kontrast til de traditioner, der ligger i de nordiske landes
uddannelsessystemer. Her er uddannelse bundet teet sammen
med den klassiske velfaerdsstat med brede, overordnede formals-
definitioner i retning af dannelse, uddannelse og demokrati — og
med offentligt drevne og finansierede uddannelsesinstitutioner.

"Det centrale i den 'nordiske model’ er den interne kvalitetskon-
trol blandt de professionelle, der bekender sig til velfaerdsstatens
etos: Alle skal behandles lige, vi skal holde et heijt fagligt niveau,
man ma ikke favorisere sine egne, du skal opfylde formelle krav og
have en bestemt eksamen for at fa et bestemt job osv. Men med
den markedsgerelse, som gymnasiereformen rummer, er denne
model under pres”, siger Katrin Hjort.

Der er dog, som Katrin Hjort papeger, stadig en formals-
paragraf, som forpligter gymnasiet pa et alment formal. Og
gymnasiet har stadig pligt til at optage alle kvalificerede. Den
modsatte pol ville veere et fuldt privatiseret uddannelsesmarked
med brugerbetaling.

"Sadan er det jo ikke i Danmark endnu, men de offentlige ud-
dannelsesinstitutioner skal i stigende grad spille en dobbeltrolle.
De skal p& den ene side leve op til brede formal og demokratiske
forpligtelser. P& den anden side skal de vaere konkurrencedygtige
og tiltreekke kunder. De skal demonstrere produktivitet og ef-
fektivitet. De er styret af deres resultatkontrakter med staten
og skal vise, at de kan tiltraekke studerende, fa dem hurtigt
gennem systemet og ud af det igen med gode karakterer”, siger
Katrin Hjort.

I denne optik er frafald naturligvis af det onde — men frafald
er ikke i sig selv ondt, pointerer hun.

"Hvor deti 1970'erne var mindre end 10 % af en ungdomsargang,
der kom i gymnasiet, ligger tallet i dag omkring 60 %. Pa den ene
side er det prisveerdigt, at adgangen til gymnasiet er blevet bredere.
Pa den anden side er det rimeligt at fere en diskussion om kvaliteten,
selvom det er sveert, fordi man kommer til at lyde reaktioneer. Men
vi er nedt til at sperge os selv, om det overhovedet er menneskeligt
muligt for en institution at fa s& mange af en ungdomsdrgang op pa
sé hejt et akademisk niveau, som gymnasiets traditionelle kvalitets-
kriterier tilsiger”, siger Katrin Hjort.

Den statslige skonomistyring af institutionerne er stram.
Det kreever redskaber til at male med og tal, der kan vise, at
produktiviteten stiger.

"Paradoksalt nok far vi samtidig med markedsgerelsen og
moderniseringen en s& massiv statsstyring og sa store krav om
evaluering, dokumentation og indikatorer som aldrig fer set.
Situationen er absurd. Det er fagligt meget reducerende at vur-
dere kvaliteten ud fra gennemfarelsesprocent, karakterkvotient
og overgangsfrekvens. Men det har den effekt, at man fra politisk
hold kan sige, om et givet gymnasium fungerer godt eller ej",
siger Katrin Hjort.

HUMLEBIEN FLYVER - TRODS ALT

Eksemplerne p4, hvordan de forskellige politiske og paedagogiske
dagsordner bag reformen stritter i alle retninger, hober sig op.
Eleverne skal veere metodisk bevidste, arbejde med viden pa
tveers af traditionelle faggraenser og ikke mindst kleedes pa til
selvsteendighed og videnskabelse. Men samtidig har vi, som
Katrin Hjort ger opmeerksom pé, preedefinerede beskrivelser i
kompetencemadlene af, hvad man skal kunne. For eksempel eli-
minerer den nye karakterskala helt det selvsteendighedsaspekt,
der tidligere kunne udlese et 13-tal. Med 7-trinsskalaen teeller
man ned fra en pa forhand defineret perfekt praestation.

De mange modseetningsfyldte krav til leerere, elever og ledere
gor det, ifelge Katrin Hjort, vanskeligt at implementere reformen
i praksis.

"Der er s& mange forskellige logikker i spil, at det bliver noget
rod, hvis man ikke ger sig umage for at strukturere og reducere
kompleksiteten. Der er ingen tvivl om, at reformen logisk set er
for ambitiss. Alligevel flyver humlebien, fordi alle har knoklet,
sé blodet sprang, for at fa det til at haenge sammen. Man kan
politisk veere enig eller uenig i det ene og det andet i reformen,
men det hele er der p& samme tid, og det ankom alt sammen
‘over night. Man kan sige, at gymnasiereformen er et forteettet
drama om de seneste mange ars konflikter og omveeltninger i
det danske uddannelsessystem”, siger hun.

Carsten Henriksen
cahe@dpu.dk

Laes mere ...
Katrin Hjort m.fl: "Gymnasiereform 2005 — Professionalisering af
ledelse, leerere og elever?” Gymnasiepaedagogik nr. 66, 2007
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