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| KLASSELOKALER VERDEN OVER VOKSER MANGFOLDIGHEDEN BLANDT ELEVERNE. HVORDAN KAN LAERERE
IM@DEKOMME KRAVENE FRA DEN ENKELTE ELEV OG GRUPPEN SOM HELHED? PROFESSOR DIANNE L.
FERGUSON GIVER | KOMMENTAREN EN RAKKE BUD PA UNDERVISNINGSDIFFERENTIERING.

MANGFOLDIGHED
STILLER NYE
KRAV TIL LAERERE

3% | KLASSELOKALERNE verden over vokser mangfoldigheden blandt
eleverne. Nye indvandrere, der prover at leere nye sprog. Elever
med forskellige indleeringsvanskeligheder. Elever med forskellige
kulturelle og sociogkonomiske livserfaringer. Alle er de blevet en del
af et ganske almindeligt klasselokale, og de udfordrer leererne. For
hvordan underviser man klassen som helhed, nar den i stigende grad
bestar af mangfoldighed?

| dag ma leerere veere forberedt pa at undervise pa varierende méder
til en forskelligartet gruppe elever for at veere sikre pg, at de leerer det,
der stdr i laeseplanen. Men dette kan iszer veere en udfordring, nar
lzererne stoler p4, at hvis de underviser ‘gruppen’, sa vil bade de, der
kan mest, og de, der er ved at falde bagud, kunne klare sig — uden
rigtig at vide, hvordan de kan sikre sig at dette rent faktisk sker.

Der findes forskellige paedagogiske strategier til at imedekomme de
nye krav til undervisningen. Nogle blev foresléet allerede i 1880'erne.
Andre er kommet til langt senere. Groft sagt kan disse strategier
placeres i tre grupper, der har felgende mal:

1. At skabe lzeringsfeellesskaber
2. At gore laeseplaner engagerende og meningsfulde
3. At gore det at |zere til en personlig sag for hver enkelt elev

Nér de bliver brugt sammen, kan disse tre strategier hjeelpe leererne
til at sikre, at bade den leeseplan, der bliver undervist efter, og den
made, der bliver undervist pg, resulterer i effektiv leering for hver elev
i en klasse, hvor lzering, sprog og kulturelle forskelligheder vokser.

1. SAMARBEJDSLARING er nok den aldste af disse strategier og har
veeret brugt og forsket i siden 1898. | samarbejdslaering er eleverne
organiseret i sma grupper, sa de kan traekke pa hinandens forskellige

behov og evner, for derigennem at stette hinanden til at lsere bedre
og ogsé gere det lettere at opnd bredere sociale laeringsmal. Leererne
bruger forskellige strategier til at fremhaeve, at eleverne arbejder
sammen og leerer af hinanden. For eksempel kan leereren gere noget
s enkelt som at standse undervisningen, sa grupper pa 4-5 elever
kan fa en tre minutters gennemgang til at diskutere, hvad de lige har
lavet, og sammenligne deres forstaelser. Det kan vaere med til at styrke
forstaelsen hos bade de dygtige og de mindre dygtige leerende. Et
stort antal eksperimenterende og samkerende studier har gennem
tiden vist, at — sammenlignet med konkurrence eller individualistiske
tilgange til undervisning — resulterer samarbejdsleering typisk i

(@) sterre praestation og sterre produktivitet

(b) mere omsorgsfulde, stettende og forpligtende forhold blandt
eleverne og

(c) bedre psykologisk velveere, social kompetence og selvveerd.

‘Samarbejdsundervisning’ henviser til, hvordan lzererne arbejder
sammen om at implementere alle de ovenstdende idéer hos meget
forskellige grupper af elever. En leerer, som underviser alene, vil
muligvis kun opnd succes med nogle af eleverne.

2. INTERESSEN HOS B@RN OG UNGE er sjeeldent malet, ndr nationale
standarder skal formulere, hvad eleverne ber lzere. En ting er at vide,
at vi skal leere bern om breker. Noget helt andet er at gere det ved
at bage og dele kager sammen. Der er mange forskellige strategier
for design af leereplaner, der veekker nysgerrigheden hos eleverne
og far dem til ivrigt at gd ind i leering, fordi det giver mening for dem.
Problem-baserede og projekt-baserede laeringsstrategier handler om
at tilretteleegge, hvad der skal lzeres gennem udformning af problemer
eller projekter, som eleverne kan lgse gennem aktivt samarbejde. Et
projekt kan veere at leere at male omkreds og areal ved at veere med til
at bygge en treeterrasse til et udenders klasseveerelse. Et sddant projekt
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gor det muligt at engagere barn — ikke kun i matematik, men ogsa i
al mulig anden slags leering om, hvordan man arbejder med veerkte,
hvordan man arbejder sammen, hvordan man planlaegger m.m.
En lignende strategi, ‘integreret’ eller ‘tveerfaglig' leeseplandesign,
forseger at tage fat pa en reekke indholdsmaessige kompetencer
(eller standarder) gennem et undervisningsforleb eller projekt, der
ofte kerer over flere dage. For eksempel i et undervisningsforleb om
sko kan elever i 7. og 8. klasse lzere om historie og kulturelle skikke
(for eksempel hvordan skotej har eendret sig gennem tiden, den
gamle kutyme med at indsnere fedder i Kina, hvordan moderne sko
med leest, sdl og overleeder ferst blev udviklet), og om videnskab ved
at udforske moderne materialer, der benyttes til skofremstilling, og
de krav, der stilles til sko, der skal bruges til forskellige formal som
for eksempel sport. @konomi og international politik kan udforskes
gennem en undersggelse af, hvordan sko bliver fremstillet, og polemik
omkring nogle firmaer, der bruger billig arbejdskraft i udviklingslande.
Og meget, meget mere.

'Forstaelse gennem design’ er en strategi. der gar ud pa at udforme
leeseplaner bagleens ved at tage udgangspunkt — ikke i hvad vi vil
have, at eleverne ved, ikke engang i hvad de er i stand til at gere,
men i hvad vi vil have, at de forstdr, fordi tegn pa forstaelse er en
meget sterre udfordring end bevis pa, at eleverne kender et rigtigt
eller gyldigt svar. Denne tilgang kreever, at leererne identificerer den
overordnede forstaelse og de vaesentlige spargsmél, som eleverne
skal kunne opna og besvare. Ferst nar de har gjort det, kan de ga
videre med at identificere, hvad det er for nogle kundskaber og
evner, de forskellige elever kan opnd. Ferst nar lzererne er afklaret
med hensyn til forstdelsen, kan planleegningen ga videre med at
identificere spektret af acceptable beviser for, at en elev har opnaet
denne forstéelse og derfra videre til udviklingen af en leeringsplan
eller undervisningstime.

3. DIFFERENTIERET UNDERVISNING bygger pa det ferste tema om
at gore laeseplaner speendende og meningsfulde for eleverne ved at
tilbyde mere specifikke strategier til at sikre, at alle elever engagerer
sig i de samme brede leeringsmal og forstdelse, men pa forskellige
mader, der passer til de unikke evner og behov, de tager med sig til
opgaven. Planleegning af differentiering indebaerer, at man teenker pa
seks forskellige mader, hvorpa en hvilken som helst undervisningstime
kan blive lavet om for bedre at kunne tilfredsstille en elevs behov.

Til forskellige elever kan leererne differentiere indhold (hvad der
specifikt leeres), processer (hvordan eleven leerer det) og produkter
(hvad eleven producerer som bevis). Mens nogle elever for eksempel
er ved at lzere om kulturen i det gamle Graekenland, teologien, og
hvordan myterne hasnger sammen med begge dele, er andre elever
maske kun i gang med at leere myterne, og hvordan man bygger
en myte op. Endnu andre lzerer kun hovedpunkterne i et par myter.
Pa samme made vil nogle elever kunne lave online rapporter, der
integrerer information fra mange forskellige kilder, efter de har arbejdet
i projektgrupper, mens andre udarbejder deres egne myter med alle
komponenterne ved at brainstorme med en partner. Og endnu andre
treener og hjeelper andre til at huske vigtige komponenter af myterne
som en del af en helt tredje slags arbejdsgruppe.

Men ud over at differentiere indhold, processer og produkter ber
leererne ogsé preve at differentiere med udgangspunkt i elevernes
nuveerende evner, deres interesser og deres lzeringsprofil. Mange
skoler har gode journaler, der kan informere leererne om, hvad
eleverne ved og kan. Nogle leerere har ogsa faet mere erfaring med
at vurdere en elevs |zeringsstil eller styrkemenstre i flere intelligenser,
men de er mindre tilbgjelige til at veere fuldt informeret om en elevs
interesser og preeferencer, medmindre de specifikt sperger eleverne
og deres familier. Pa trods af dette er det tydeligt, at nér eleverne
bliver undervist ved brug af strategier, der bygger pa deres styrker
og leeringspraeferencer sé& vel som strategier, der passer til deres
nuveerende evner, lerer de hurtigere og mere vellykket. Det viser
savel den traditionelle forskning som praksis-baserede undersegelser
af laerere, og forskere som eksempelvis Howard Gardner og Richard
Sternberg stetter disse tilgange.

Den tid, hvor der blev undervist pa én méde til en hel klasse, er hurtigt
ved at forsvinde — hvis det da nogensinde overhovedet har veeret
muligt. Hvis lzererne skal kunne klare udfordringen, at der er flere og
flere forskellige elever i deres klasseveerelser, er det altafgerende, at
de stifter bekendtskab med og bruger nogle af de tilgange beskrevet
her. At fortseette med at undervise p& samme mdde, som mange
af os selv blev undervist pa, vil ikke leengere veere tilstraekkeligt for
skoler og elever i dag og i fremtiden. m
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